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LUGAR E CULTURA URBANA: UM ESTUDO COMPARATIVO DE
SABERES DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NO BRASIL: O
CASO DE SAO PAULO

Sonia Maria Vanzella Castellar!

Este texto é parte de uma pesquisa sobre saberes de professores de Geografia no
Brasil, mediante um estudo comparativo entre trés cidades brasileiras (Goiania, ljui e Séo
Paulo), com o intuito de comparar saberes desses professores sobre sua cidade. Essas
cidades tém suas especificidades, mas expressam em suas dinAmicas um modo de vida e
elementos da espacialidade urbana que sdo comuns as cidades brasileiras e mundiais
contemporaneas. Partimos do pressuposto de que € importante conhecer esses sujeitos do
processo de ensino de Geografia no Brasil, seus saberes, sua percepc¢do sobre o lugar em
que vivem e onde vivem seus alunos, para compreendermos como se orientam em suas
propostas de encaminhamento do trabalho docente. Poder-se-a assim chegar a constatagéo
da realidade vivida pelo professor de Geografia, quanto ao seu conhecimento e aos seus
desafios da prética profissional. No estudo especifico da cidade de S&o Paulo esta sendo
realizada uma primeira etapa da analise da pratica dos professores da Rede Publica
Estadual, com duracéo prevista de um ano, com aplicacdo de questionarios e entrevistas.
Os instrumentos de pesquisa ja estruturados e em aplicacdo nos dardo informacbes para
caracterizar os professores da Rede Estadual que atuam na cidade de S&o Paulo, conhecer
melhor suas concepc¢des sobre a cidade e o lugar e seus desafios na pratica de sala de aula

com os alunos.

Ao centrar 0 estudo na cidade como lugar em que o professor vive e trabalha, assim
como seus alunos, entendemos ser possivel estabelecer as bases para a compreensao de
aspectos significativos da realidade do ensino e aprendizagem de Geografia no Brasil. O
estudo do lugar é fundamental para que o aluno se perceba como sujeito da sua vida social,

para tornar significativas as suas aprendizagens, é adequado fazer com que ele

compreenda este lugar como um lugar do/ no mundo.

Nas ultimas décadas, o conjunto de geodgrafos ligados ao ensino e especificamente a
metodologia do ensino de Geografia no Brasil tem procurado produzir teorias e praticas
voltadas para as tarefas sociais que essa éarea profissional deve cumprir. Investiu-se
bastante nesses anos em pesquisas sobre o ensino e a metodologia de ensino de

Geografia. Foram feitos diagnésticos, colheu-se depoimentos, foram analisados materiais,
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elaboradas propostas. Nas discussdes entre os gedgrafos que atuam como professores de
geografia, percebe-se cada vez mais a incorporacdo dessa temética; assim como nas
pesquisas académicas, inclusive em dissertacfes e teses. Para esse estudo, as autoras
deste projeto contribuiram com trabalhos especificos, predominantemente voltados para as
probleméticas da formacao do professor e da metodologia do ensino de Geografia. Dentre
eles, podem-se destacar: Callai (1996, 2000, 2001, 2002, 2003); Castellar (1996, 2000,
2001, 2003.), Cavalcanti (1998, 1999, 2002 a, 2002 b, 2003); Simielli (1996, 2001);
Pontuscka e Oliveira (2002), Braga (2000), Pinheiro (2003) entre outros.

Como resultante desse estudo é possivel verificar importantes mudangas no trabalho
de alguns professores de Geografia e na aprendizagem de muitos alunos. Porém, essas
mudangas tém sido pontuais e ndo tem notado resultados significativos em alteracdes nas
representacdes que a sociedade possui sobre essa area de conhecimento, como disciplina

escolar e a importancia que ela tem para a vida cotidiana das pessoas.

Considerando, entdo, que as propostas de alteracdes da Geografia escolar s6
ganham vida na prética realizada por professores e alunos, e que essa prética se inscreve
em determinados recortes culturais, torna-se importante conhecer os sujeitos dessa pratica
para entender os limites e as possibilidades de que as propostas atuais se realizem de fato.
Os sujeitos dessa pratica sdo todos os envolvidos na préatica escolar, mas, no caso do

ensino de Geografia, os sujeitos mais significativos sdo os professores e alunos.

Ao destacarmos o0s conceitos de lugar e o de cultura urbana, entendemos a
importancia desses para o estudo geografico, mesmo que nas discussdes académicas
aparecam concepcdes diferenciadas, a investigacdo sobre a cidade e o urbano € uma
preocupacédo dos gedgrafos desde a criagdo do curso de geografia no inicio da década de
1934, com a chegada dos franceses para estruturar o curso de Geografia na Universidade
de S&o Paulo. A partir dessa ressalva, o foco central dessa pesquisa sera a apropriagao por
parte do professor dos conceitos de lugar e cultura urbana, os quais fazem parte dos que

estruturam o conhecimento geografico.

Assim, para se conceituar um fendmeno é necessario centrar a atencdo em suas
caracteristicas e para isso, desenvolver as estruturas mentais como a de analisar,
descrever, comparar e sintetizar, dessa maneira 0 sujeito podera no conjunto, articular os
tributos que simbolizam o fenbmeno estudado. Mas ainda, toda atividade didatica esta
condicionada por um objetivo estabelecido pelo professor e ndo temos duvida em relacdo a
insercdo do contexto sécio cultural que sdo considerados na selecdo do que ensina e do

porque se ensina.

No ensino de Geografia encontramos uma realidade educativa repleta de

contradi¢cdes e ecletismo no que se refere aos entendimentos das teorias de aprendizagem
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e, consequentemente, das acdes docentes pela falta clareza em relagdo ao significado dos
saberes escolares e do como desenvolvé-los em sala de aula. Entre outras razées podemos
afirmar que ha muitas confusbes além do aligeiramento tedrico sobre o construtivismo
epistemolégico, no qual inserimos Jean Piaget que considera a aquisicdo de conhecimento
como um processo de autoconstrugdo continua; David Ausubel analisa a aprendizagem
significativa, ao contrario da memoristica, estando ligada ao conhecimento prévio dos alunos
e L. Vygostsky que destaca a aprendizagem mediada, cooperativa, social e negociadora, na
qual a cognicdo se estabelece em relacdes dialéticas entre as pessoas que atuam, 0s

contextos de sua atividade e a prépria atividade.

Muito embora se assuma que a metodologia de ensino esté articulada com alguns
fundamentos das teorias da aprendizagem, percebe-se que existe um certo
desconhecimento sobre as concepcdes e o sentido da aprendizagem na pratica docente. A
questdo que se coloca é: "como 0 sujeito que aprende constréi seu conhecimento?” As
vezes, para nado dizer freqlientemente, 0 que ocorre € uma preocupacdo com 0 contetdo
sem que, entretanto, se saiba como fazer para que o aluno realmente aprenda e nao

simplesmente memorize; na medida em que ele ndo é um deposito de informagdes.

As atividades educacionais e pedagdgicas que realizamos no dia-a-dia deveriam ser
enquadradas numa concepcdo construtivista da aquisicdo do conhecimento. Contudo,
notamos que o conhecimento formalizado e adquirido na escola acaba diminuindo a

capacidade de construcdo do aluno. Obter conhecimento, ndo é acumular conteudos.
Nesse sentido, concordamos com Gonzalez ( 1999:81) quando afirma que:

“Programar uma asignatura de geografia, o u area de conocimiento
donde se insertan contenidos geograficos, implica determinar em qué modelo
educativo se situan 18s actividades planificadas. Para ello es necesario conocer
tanto los elementos técnicos de uma programacion escolar, como saber
interpretar los objetivos en relacién a los criterios didacticos que se derivan de la

investigacion educativa de la propia materia”.

Nessa mesma perspectiva teérica, na qual destacamos a construcdo conceitual,

Vygotsky (1989: 71-72) corrobora ao escrever que:

“em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa
um ato de generalizacdo. Mas os significados das palavras evoluem. Quando
uma nova palavra € aprendida pela crianga, o seu desenvolvimento mal
comecou: a palavra € primeiramente uma generalizagdo do tipo mais primitivo; &

medida que o intelecto da crianga se desenvolve, é substituida por

generalizacdes de um tipo cada vez mais elevado — processo este que acaba
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por levar a formacdo dos verdadeiros conceitos. O desenvolvimento dos
conceitos ou dos significados das palavras, pressupde o desenvolvimento de
muitas funcdes intelectuais: atencdo deliberada, memoria, logica, abstragéo,

capacidade para comparar e diferenciar....”

E dessa maneira que entendemos que um conceito cotidiano pode ser desenvolvido
em sala de aula, possibilitando um caminho para o desenvolvimento, ou seja, a evolugéo do
conceito cotidiano em conceito cientifico, requalificando as hipoteses conceituais dos

sujeitos analisados, por exemplo, em nosso caso o professor.

Cavalcanti (1998:130) aponta a dificuldade que os professores de geografia tém em
clarear os conceitos basilares de sua disciplina. Com isso acaba tendo uma préatica
pedagdgica tradicional, no que se refere ao entendimento da maneira como se desenvolve
os conteudos, ndo esclarecendo, portanto, o aluno acerca do sentido de estudar os

conteudos geogréficos de maneira significativa.

A idéia é a de se trabalhar com esses conteddos para que se transformem em
ferramentas conceituais para o pensamento do aluno. Esses conceitos permitem a ele, no
estudo da Geografia, localizar e dar significacdo aos lugares, pensar nessa significagéo e no
papel que os diferentes lugares tém na vida cotidiana de cada um, além da dimensao

cultural.

A cidade e a cultura urbana como referéncias para a pratica de ensino de

Geografia — os pressupostos da pesquisa

Tendo em vista 0 exposto, esse estudo propde-se a pesquisar aspectos da cultura de
um dos sujeitos do ensino de Geografia — 0 professor —, ha expectativa de contribuir para o
entendimento das possibilidades latentes e efetivas dessa pratica. Nas pesquisas
divulgadas a respeito do ensino de Geografia, sobretudo a respeito da metodologia desse
ensino, tem-se falado muito em como deve ser a pratica, como se deve ensinar, que
diretrizes podem ser consideradas mais elementares, que objetivos deve-se perseguir na
realizacdo dessa pratica. Porém, para que se possa avancar a investigacdo, é bastante
importante investir no sentido de compreender como esse ensino se realiza de fato, com
gque concepcdes o professor conta para encaminhar suas atividades de ensino. Insere-se
aqui o nosso entendimento de que o ensino e a formacao do professor s6 pode se efetivar

mediante o tratamento adequado dos conteldos especificos da matéria que ele trabalha.

Ao pensarmos sobre o curriculo escolar, chamamos a atencéo para o fato de cada
disciplina ter uma trajetéria singular dentro da escola, ndo se tratando de uma mera
transposicdo didatica daquilo que é discutido na academia. Os conteudos disciplinares ndo

sdo meras imposicdes a escola pela sociedade que a rodeia, porém isso nao ocorre sem
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gue haja conflitos, o que acaba individualizando a organizag&o curricular, ou seja, préprio de
cada escola. Assim, a escola ndo é uma retransmissora de saberes que foram produzidos
fora dela, mas tem como paradigma as ciéncias que sdo referéncias para cada uma das

disciplinas escolares.

Desse modo, na analise que faremos o estudo da disciplina escolar considerara sua
génese, sua funcdo e seu funcionamento. E o que propomos fazer ao longo desse trabalho,
de forma mais ampla para o ensino de geografia, com base nas localidades definidas pelo

projeto.

Assim, compreendemos que as discussdes acerca da metodologia (seja da pesquisa
ou do ensino) e da didatica em geografia sé terdo éxito no sentido social das aprendizagens
se estiverem articuladas aos contetdos que lhe imprimem o significado. E por essa raz&o
que temos o interesse de centrar a pesquisa no contetdo do lugar e da cultura urbana dos

professores, isto € no seu contelido sobre a cidade.

Uma das recomendacfes que temos feito para a pratica do ensino de Geografia € a
de se considerar o cotidiano, o espaco vivido dos alunos como referéncia concreta para o
encaminhamento do processo. Nesse sentido, consideramos como fundamental entender as
concepgOes do professor sobre esse cotidiano, sobre esse espacgo vivido, ou seja, suas
percepgdes sobre o lugar de sua vivéncia e de seus alunos, e compreender como essas
percepcbes podem e tém ajudado na formulacdo das suas propostas de ensino. Para
compreender esse lugar, partimos de diferentes cidades brasileiras, com o intuito de
realizarmos um estudo comparativo para que ao atuarmos na formacdo de professor
possamos discutir com eles, entre outros temas, as dimensdes da relacéo entre educacéo e

cidade.

A cidade é um espago publico por constituir-se no ambiente da vida coletiva,
algumas pessoas sdo responsaveis pela sua gestdo, precisam, também, viabilizar e
incentivar essa vida coletiva, orientar para a coexisténcia humana. A orientagdo da vida
coletiva nas cidades de diferentes portes acontece em func¢édo das a¢bes de varios agentes,
que realizam diferentes atividades educativas (agéncias de transito e ambientais, escolas,
ONGs). Mas, a cidade ndo sé reune agentes, ela mesma é um agente educativo. Seu

arranjo, sua configuracé@o €, em si mesmo, um espaco educativo.

Destaca-se, assim, aqui a possibilidade de se efetivar um projeto de cidade
educadora, que significa, entre outras coisas, realgar seu carater de agente formador, sua
dimenséo educativa. Todas as cidades educam, a medida que a relagdo do habitante com
esse espaco é de interacdo ativa, suas acgles, seu comportamento e seus valores sao
formados e se realizam com base nessa interacdo. Porém, falar em cidade educadora no

contexto do ensino de Geografia significa destacar a possibilidade de pela mediacdo da
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escola e do trabalho escolar com a Geografia viabilizar esse projeto, objetivando com essa
mediacdo a formagéo de cidadaos que conhecem, de fato, a cidade em que vivem, que
compreendem esse espagco como espaco produzido segundo projetos sociais e politicos
determinados e que, sendo assim, sua participacdo nessa producdo € viavel, desejavel e

pode contribuir para que seja garantida nela a melhor vida coletiva possivel.

A cidade é educadora: ela educa, ela forma valores, comportamentos, ela informa com
seu arranjo espacial, com seus sinais, com suas imagens, com sua escrita. Ela também é
um conteldo a ser apreendido por seus habitantes, por exemplo, ao se estudar os saberes
docentes sobre a cidade de S&o Paulo é importante destaca-la com 450 anos, fundada em
1554, sendo o nucleo da regido metropolitana da grande S&o Paulo que conta com uma
populacédo aproximada de 17 milhdes, sendo que o Municipio possui cerca de 9 milhGes de
habitantes. Com muitas contradicdes econdmicas e sociais €, também, uma cidade que
recebeu muitos migrantes de varias partes do Brasil e do mundo, dando-lhe uma
caracteristica multicultural. Ao mesmo tempo é considerada uma metropole nacional, com
um importante centro financeiro e industrial. Atualmente passa por um decréscimo

populacional, mas continua tendo a sua area urbana em expansao.

A metrépole de Sado Paulo, por outro lado, sofreu alteracbes econbmicas
fundamentais no decorrer de sua histéria, gerando novos processos sécio-espaciais. Para
entendé-los é necessério analisar as transformacgdes técnicas do processo produtivo e das
formas gerais de organizacao da producdo. A metrépole tem hoje uma estruturacéo espacial
que foi fruto do desenvolvimento produtivo comandado pelos agentes econémicos e

politicos.

Para compreender esse processo da transformacdo da cidade de Sdo Paulo em
uma metrépole mundializada, é preciso observar que ela foi no decorrer do tempo
adquirindo status econdmicos diferenciados. Sdo Paulo foi se transformando e de capital
agricola, ou seja, aquela que concentrava o poder das negociacdes referentes as
exportacBes e distribuicdo da producéo agricola do Estado de S&do Paulo, a partir dos
resultados excedentes, do capital agricola, foram paulatinamente sendo investidos na
indUstria nacional. Posteriormente Sao Paulo tornou-se a capital industrial e durante muitos
anos comandou a producdao industrial organizando os fluxos produtivos em todo o territorio
nacional; e agora, mais recentemente, vem tornando-se a capital dos servigos responsavel
pela formagdo de um novo complexo de produgdo com destaque para o setor terciario e

informacional (quartenario).

Para efeitos de comparacao, faz-se necessario eleger algumas escolas que situam-
se nas cidades citadas e realizar um estudo sobre a compreensdo que os professores

possuem das categorias de lugar e cultura urbana, na medida em que sdo conteudos
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ensinados em Geografia. Por isso, em cada uma dessas cidades selecionaremos um grupo

de professores que serdo 0s sujeitos da pesquisa.

A nossa intencao ao fazer este estudo é a de apreendermos elementos da cultura
urbana de professores de Geografia a partir de sua vivéncia em espagos urbanos
diferentes, no entendimento de que o professor € agente do processo de ensino e
aprendizagem, portador de uma cultura que sintetiza sua experiéncia vivida no local e sua
formagao académica e profissional, que lhe permitiu conhecer e analisar espag¢os urbanos
numa perspectiva de totalidade. A expectativa € a de que a analise desses elementos da
cultura urbana dos professores de Geografia possa contribuir para uma melhor
compreensdo dos processos didaticos que ocorrem no espaco escolar, que é sintese de
culturas e que deve ser assim considerado, subsidiando nesse sentido a reflexdo sobre

caminhos de formac&o inicial e continuada de professores.

Entendemos que o professor deve ter, em sua formagdo inicial, um grau de
discusséo teorica que lhe permita compreender as categorias geogréficas e as formas
como ocorrem a apropriacdo dos conceitos e a aprendizagem do aluno. Caso contrério, a
formacéo inicial j& comeca debilitada, pois, caso o professor ndo tenha clareza sobre a
dimensado dos seus saberes, ndo conceba a constru¢cdo de conceitos e a aprendizagem
significativa como determinantes no processo, como fazé-lo romper com a pratica
tradicional? E como fardo as mudancas no ensino de Geografia? Nesse sentido, ao
verificar dados e informacdes de professores dessas trés cidades poder-se-4 constatar
como sdao tratados temas especificos da Geografia, que se caracterizam atualmente como

questdes significativas para o estudo da cidade e dos problemas urbanos no mundo atual.

Essa pesquisa nos permitira analisar a situacdo de aprendizagem e a compreensao
que os professores tém dos conceitos geograficos e cartograficos. Os conteudos da
Geografia escolar deveriam ser trabalhados na perspectiva das mudancas conceituais —
dos conceitos de senso comum para conceitos cientificos -, estimulando o professor a
passar de um estado de menor conhecimento para um estado de maior conhecimento.
Para que o professor possa repensar sua pratica e fazer mudancas concretas é preciso
descobrir outros padrbes de aprendizagem, a partir de uma rede de significados. No
entanto, ndo ha férmulas prontas e acabadas, existem sim possibilidades de ter éxitos
saindo do imobilismo e atuando na perspectiva de utilizar estratégias diversificadas ao
abordar contetdos, exercitando o pensamento, dialogando e ampliando conhecimentos ja

adquiridos e construindo, assim, novas situacdes de aprendizagem.

Nesse sentido, esse texto apresenta resultados de um estudo sobre professores de
Geografia do ensino fundamental da rede publica estadual de Sdo Paulo e tem com objetivo,

conhecer saberes desses professores a respeito de sua cidade. A preocupacéo referente a
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essa questdo advém da experiéncia das pesquisadoras envolvidas com a area do ensino de
Geografia, que tem evidenciado dificuldades de uma integragdo maior entre as teorias
elaboradas no ambito da pesquisa e a prética realizada pelos professores dessa matéria de

ensino.

Considerando, entédo, que as propostas de alteracdes da Geografia escolar visam se
concretizar na prética realizada por professores e alunos, e que essa prética se inscreve em
determinados recortes culturais, torna-se importante conhecer os sujeitos dessa prética para
entender os limites e as possibilidades de que as propostas atuais se realizem de fato. Os
sujeitos dessa prética sdo todos os envolvidos na pratica escolar, mas, no caso do ensino

de Geografia, os sujeitos mais significativos sdo os professores e alunos.

A pesquisa volta-se assim para a compreensdao de um dos sujeitos, o professor,
buscando investigar saberes docentes e a orientacdo desses saberes para a préatica de

professores de Geografia.

Professores de Geografia, do Municipio de S&do Paulo, que atuam na rede publica

estadual: um perfil preliminar.

Esta pesquisa pretende fazer um estudo comparativo verificando o que emerge de
mais significativo dentre os saberes expressos pelos professores sobre a cidade, o lugar, o
urbano, para grupos de professores das trés cidades da pesquisa. Além disso, pretende
verificar manifestacdes desses saberes nas praticas de aulas de Geografia, buscando
observar se os professores trabalham elementos que a geografia urbana académica
considera ou se os aspectos do senso comum e ndo especificos da geografia sdo mais
considerados. Uma andlise mais minuciosa nas observagdes e nas entrevistas permitira
verificar as praticas docentes e a compreensdo conceitual dos professores. Para
compreendermos este processo sera necessario realizar um esforco de decomposi¢cao dos
diversos niveis em que a questdo dos saberes aparece no contexto da escola,

principalmente na sala de aula.

A pesquisa que estda em andamento é de natureza qualitativa, incluindo
procedimentos como questiondrios, entrevistas e observagdes empiricas. Considerando-se
as caracteristicas de Sdo Paulo, tivemos que fazer um recorte inicial, para 31 professores,
no entanto essa pesquisa tera uma pequena ampliagdo em relacdo ao numero de
professores de Geografia da rede publica estadual. Nessa etapa entrevistamos os docentes
com o intuito de tracar um perfil sobre os seguintes aspectos: a formacdo e a atuacao
docente; saberes e percepcdo sobre Sdo Paulo e sua probleméatica urbana e os caminhos

metodoldgicos adotados por eles.
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O estudo encontra-se em estagio inicial na pesquisa de campo e até o0 momento foi
realizada uma aplicacdo parcial, como ja fizemos referencia, em cerca de 40% dos
professores que serdo analisados. No entanto, os dados que obtivemos nos permitem
delinear algumas caracteristicas do perfil dos docentes e analisar seus saberes sobre o
espaco urbano de Séo Paulo.

Com base no levantamento feito pode-se observar nas Tabelas 1 e 2, possivel
afirmar que os professores de Geografia da Rede Estadual de S&o Paulo séo,
predominantemente, do sexo feminino e se encontram nas faixas etarias entre 30 e

gquarenta e nove anos (sendo que 50% tem entre 30 e 39 anos e 40% entre 40 e 49 anos).

Tabela 1 — Quadro de professores da rede estadual de Séo Paulo por sexo e idade
- 2004

SEXO IDADE
Masc. Fem. Total Até 29 30a39 40a49 | Acima Total
anos anos anos de 50
anos

Qt. | % | Qt. | % | Qt | % |Qt|% |Qt| % |Qt| % | Qt | % | Qt. | %

6 |20 | 25 |80 |31 |100| 3 |10|15|48 |12 38| 1 |3 |31 |100

Tabela 2 — Quadro de professores da rede estadual de Sdo Paulo — Turno e carga
horaria de Trabalho - 2004

TURNO EM QUE TRABALHA NA REDE CARGA HORARIA SEMANAL NA REDE
Mat. Vesp. Not. Mais de Total Menos 30 a59 |60 hs|Em Total
um de30hs | hs ou mais | branco
Turno

Qt. [ % | Ot | % | Qt | % | Q. [ % | Ot | % |Qt | % | Qt | % | Qt. | % | Qt. | % | Q.

%

23 |74 20 |64 | 16 |51 | 28 | 91| 31 |100 |10 33 21 | 67 0 0 0 |0 31

100

Na tabela 2, pode-se observar que a jornada dupla é aproximadamente 91%, isso
significa que apenas 4 professores atuam em um periodo, ou matutino ou vespertino, o0s
outros atuam em um turno no diurno e no noturnos, com carga horaria entre 30 e 59
horas/aulas semanais. Todos os professores de Geografia declararam que ndo exercem
outra funcéo além do magistério e trabalham em duas ou mais escolas. Entorno de 80% dos
professores atuam como na rede publica municipal e estadual, sendo que 100% dos

professores ingressaram na rede estadual por meio de concurso publico.
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Tabela 3 — Quadro de professores da rede estadual S&o Paulo por Tempo de

Trabalho narede e Tipo de vinculacdo — 2004

TEMPO DE TRABALHO NA REDE VINCULAQAO NA REDE
(EM ANOS)
0A2 2A6 6 A 10 Mais Em Total Concur- | Contrato | Em Total

de 10 branco S0 branco

Qt] % | Qt | % |Qt | % | Ot | % | Qt |[%|Qt| % |Q| % |Q| % | Q. | % | Qt | %
t. t.

0 0 5 16 | 12 39 | 13 42 | 0 0 |31 100 | 31 ({100 | O 0 0 0 31 100

Os dados coletados na tabela 3, embora sejam parciais, revelam um quadro de
docentes de Geografia maduro, estavel, experiente, que dedica um tempo consideravel ao

trabalho de magistério na rede publica de ensino.

Além das questdes relativas as condi¢Bes de trabalho que foram organizadas nas
tabelas, analisamos as respostas dos professores em relagcdo o que eles pensam sobre
lugar, cidade e os principais problemas urbanos. As respostas foram preocupantes, pois ao
comentarem sobre o que é lugar, a maioria faz comentario de senso comum, como, por
exemplo, onde cada individuo ocupa; qualquer espagco da superficie; envolve relacbes
sociais; algo que estd proximo; essas respostas podem indicar uma questdo conceitual
séria, apesar de ser um conceito que todos acreditam saber, inferimos que ha falta de
analise tedrica em relacdo o que vem a ser esse conceito para a geografia. O mesmo tipo
de padrdo nas respostas quanto ao conceito de cidade, a qual destacamos algumas: cidade
€ um lugar urbanizado; onde encontramos recursos; local das atividades; transformado de
forma que tem problemas urbanos; onde moro... Essas sdo algumas respostas que também
evidenciam um senso comum, ou seja, demonstram falta de fundamentacédo tedrica para

explicar o que é conceitualmente cidade.

J& em relacdo aos problemas urbanos os aspectos negativos da cidade chegaram a
100%, sendo que alguns apresentam andlises pouco especificas, ndo permitindo avalia-las

nessa questao.

Tabela 4 - PRINCIPAIS PROBLEMAS URBANOS EM SAO PAULO Para os
Professores da Rede Estadual — 2004

PROBLEMAS URBANOS NO. DE[% EM RELAGAO AO
N NUMERO DE
CITACOES | pROFESSORES
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TRANSPORTE 15 48
ASPECTOS AMBIENTAIS (enchentes e 10 32
poluicao)

TRANSITO 20 64
HABITACAO 13 42
INFRA-ESTRUTURA 22 67
VIOLENCIA 22 70
CRESCIMENTO DESORDENADO 18 58
EMPREGO/DESEMPREGO 14 45
SEGURANCA 26 83
SAUDE 24 77
QUESTOES SOCIAIS 11 35
EDUCACAO 10 32
FALTA DE AREAS DE LAZER E 20 64
CULTURA ]

SANEAMENTO BASICO 25 80

Observando-se o0 conteudo das respostas € possivel perceber a coincidéncia de
algumas delas em torno do destaque a alguns aspectos da analise, que foram interpretados
como sociais, ambientais e de planejamento/crescimento urbano. Os professores destacam
em sua andlise do espaco urbano de Sdo Paulo questdes sociais, como “E uma cidade com
muita violéncia, com problemas ambientais e sociais”, “ que tem falta de saneamento basico
e infra-estrutura”; “com desigualdade social”; “com enchentes e problemas de transito”; “falta
de moradia e mal planejada’”. Em relacdo aos problemas ambientais, predominam as
respostas em que o0s professores apontam elementos negativos como: “poluigdo
atmosférica, enchentes e falta de vegetagéo”, “grande fluxo de pessoas, veiculos, um pouco
desordenada”. O maior nimero de respostas fazem referéncia ao tema do crescimento
urbano desordenado e do planejamento, ou falta de planejamento, com argumentos do tipo:
“crescimento desordenado associado principalmente a acdo politica”, “crescimento muito
rapido sem as devidas infraestruturas como saneamento basico, seguranca, saude e

educacdo”. Nado ha nenhuma resposta com aspectos positivos.

Analisando as respostas, foi possivel agrupar os problemas recorrentes e registra-los por

namero de vezes em que foram citados, resultando na Tabela 4.

A observacéo da tabela 4 permite concluir que alguns problemas urbanos aparecem
como o0s principais para esse grupo de professores, sendo que transporte, problemas

ambientais e habitacdo sdo os que se destacaram pelo niumero de citagfes. No entanto, a
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associacdo dos problemas transito e transporte, que somados d& um total de 25 citacdes
(15 professores citaram tanto um como o outro como problemas), permite inferir que para os
professores o deslocamento cotidiano no espaco intraurbano constitui-se como um fator de
extrema importancia ao se analisar uma cidade, e os dados parecem revelar que atualmente
este € o problema sério para quem vive no municipio de Sao Paulo, é um servico que a

administragao publica, ndo deu conta de resolver satisfatoriamente.

Sabe-se que esse é um problema a ser ressaltado na maior parte das metrépoles e
nas grandes cidades brasileiras, porém, a freqiéncia com que ele aparece aqui evidencia
um destaque para essa questdo nesta cidade. Além do mais, esse destaque ainda é maior
gquando se observa que os problemas ambientais que foram agrupados referem-se a
guestbes diversas, do tipo poluicdo das aguas, poluicdo sonora, o lixo, poluicdo dos
mananciais, impermeabilizacdo do solo, ocupacao de areas de risco, ilhas de calor e outros;

enquanto que os saude e falta de lazer também aparecem dentre os problemas urbanos.

Pelo que foi evidenciado anteriormente sobre a pesquisa sobre Sdo Paulo e o que
ela revela sobre esse espaco, pode-se dizer que 0s saberes dos professores vdo ao
encontro do que essa pesquisa tem mostrado, no sentido de que aparecem em ambas as
analises referéncia a ela como um espaco planejado, mas que sofreu um crescimento
urbano intenso, desordenado, o que acarretou muitos dos problemas que nela séo

vivenciados, entre os quais 0 das desigualdades sociais, 0 da segregagéo socioespacial.

Portanto, os elementos que foram levantados pelos professores parecem, até o
momento, bastante pertinentes e importantes para a analise do urbano em S&o Paulo, e
podem tornar-se instrumentos relevantes para os alunos, para o desenvolvimento de seu
pensamento espacial, para o exercicio de sua cidadania, a depender do trabalho que esses
professores realizam em sala de aula sobre esse tema (0 que sera analisado
posteriormente). No entanto, fica como uma questédo séria para refletirmos nessa pesquisa
comparativa, o processo de formacdo inicial dos professores de geografia e,
consequentemente, o nivel da construcdo dos conceitos geogréficos trabalhados com os

alunos em sala de aula.

REFERENCIAS
BRAGA, R. Formacdo inicial de professores: uma trajetéria com permanéncia eivada por dissensos e impasses.
Terra Livre. S8o Paulo: v. 15, 2000.

CALLAL, Helena Copetti. O Estudo do Lugar e a Pesquisa como principio da Aprendizagem. In Espacos da
Escola, n°47, ljui, jan. mar./ 2003.

. Do ensinar geografia ao produzir o pensamneto geografico. In REGO, Nelson et al
(org.). Um pouco do mundo cabe nas maos; geografizando em Educacgéo o local e o global. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2003.

3154



Anais do X Encontro de Geodgrafos da América Latina — 20 a 26 de marc¢o de 2005 — Universidade de S&o Paulo

. A Geografia e a escola: muda a Geografia? Muda o ensino? In Terra Livre, n°16, S&o

Paulo, jan /jul. 2001.
. A Geografia no Ensino Médio. In Terra Livre — AGB. Sao Paulo, n° 14, jan./jul. 1999

. O ensino de geografia: recortes espaciais para analise. In CASTROGIOVANNI,
Anténio Carlos, et al (org.). Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre: Editora da
Universidade/ UFRGS/ Associacgao dos Gedgrafos Brasileiros, 1998..

CASTELLAR, Sénia M. V. A formac&o de professores e o ensino de Geografia. In: Associacdo dos Geografos
Brasileiros Terra Livre. 14, 1999.

. O ensino de Geografia e a formag&o docente. In

CARVALHO, Anna Maria P. (coord.). Formacao continuada de professores. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2003.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. Campinas/SP, Editora Papirus, 1998,
192p.

. Propostas Curriculares de Geografia no ensino: algumas referéncias de analise. Terra Livre.
Revista da AGB, Sao Paulo, v. 14, p. 111-128, 1999.

. Uma geografia da cidade — elementos da produgéo do espago urbano. In: CAVALCANTI,
L. S. (org.) Geografia da cidade. Goiania/Go, Editora Alternativa, 2001, 235p.

. Geografia e praticas de ensino. Goiania/Go, Editora Alternativa, 2002a, 127p.

.Geografia e Educacdo no Cenério do Pensamento Complexo e Interdisciplinar. Boletim
Goiano de Geografia. UFG. Vol. 23, no. 2, jul./dez. 2002b. CALLAI, Helena Copetti. O Estudo do Lugar e a
Pesquisa como principio da Aprendizagem. In Espacos da Escola, n°47, ljui, jan. mar./ 2003.

GONZALEZ, Xosé Manuel Souto. Didactica de la Geografia: problemas sociales y conocimiento del medio.
Ediciones del Serbal, Barcelona, 1999

PONTUSCHKA, Nidia Nacib e OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Geografia em Perspectiva. Sdo Paulo,
Editora Contexto, 2002.

SIMIELLI, Maria Elena Ramos. Cartografia e Ensino: proposta e contraponto de uma obra didatica. Mimeo.
Tese de Livre Docéncia. Universidade de Sdo Paulo. Departamento de Geografia.1996

VYGOTSKY, L.S. A Formacao Social da Mente. Marins Fontes. Sdo Paulo. 1989.

3155



	Sonia Maria Vanzella Castellar  

