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RESUMO

A Cartografia Tematica é muito importante no ensino de Geografia, sobretudo nos ensinos
fundamental e médio, pois as representagdes tematicas de conteudos escolares desta disciplina
estdo cada vez mais disponiveis ndo s6 nos livros didaticos, mas também na internet e em
outras fontes, e a utilizagdo adequada destes materiais potencializa o ensino e o aprendizado da
Geografia por meio da observagdo da localizagdo dos lugares e da correlagdo entre 0s
fendmenos geogréficos, que podem ser visualizados espacialmente em conjunto. Neste
contexto, este trabalho apresenta reflexdes sobre potencialidades e desafios da utilizagdo da
Cartografia Tematica no ensino de Geografia na educagdo bésica, a partir de experiéncias
docentes empreendidas no ambito do projeto de ensino PIBID/UFFS, subprojeto Geografia, em
parceria com a Escola de Educagdo Béasica Marechal Bormann, localizada na cidade de
Chapecd, estado de Santa Catarina, Brasil. Tais atividades tiveram como objetivos mediar a
aprendizagem de contetdos da Geografia e facilitar e incentivar a leitura e utilizacdo de mapas
tematicos, promovendo a compreensao de elementos de representacgéo cartografica tematica. As
praticas empreendidas contribuiram para um maior aprendizado, pelos alunos, do conteudo da
Geografia Escolar, devido aos exercicios de visualizagdo e comparagao espacial de dados e
informacgdes, e também a interpretacdo de mapas. Todavia, as dificuldades apresentadas pelos
estudantes na realizagdo das atividades revelaram o pouco conhecimento dos mesmos sobre a
Cartografia fato que evidencia a importancia do trabalho com a Educacdo Cartografica como
elemento promotor da compreensao da linguagem e dos produtos cartograficos e, a partir disso,

de um melhor aprendizado dos conhecimentos geograficos.
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INTRODUGAO

A Cartografia consiste em um campo cientifico cujo conhecimento é imprescindivel a
Geografia. Como ciéncia que se preocupa com o0s processos envolvidos da produgao do espago
(SANTOS, 1978; 1996; SOJA, 1993), para esta os produtos cartograficos fornecem subsidios
tanto para a investigagdo cientifica como para a constatacdo de seus dados (ALMEIDA,;
PASSINI, 2011). Além disso, os mapas, como elementos gréaficos/pictéricos da realidade
espacial, ainda hoje acabam encantando muitos que os veem, sobretudo aqueles que dominam

os saberes referentes a sua leitura e elaboragéo.

Como éarea especifica da ciéncia cartografica, a Cartografia Tematica se dedica a
representacdo de temas diversos que tenham manifestagéo no espago geografico, com ou sem
expressao fisica na superficie terrestre (OLIVEIRA, 1988). Sua utilizagdo no ensino-
aprendizagem de Geografia é de suma importancia, sobretudo na educagdo basica (niveis
fundamental e médio), haja vista que as representagdes tematicas de conteudos da Geografia
estdo cada vez mais disponiveis ndo s6 nos livros didaticos, mas também na internet e em
outras fontes. A utilizagdo adequada destes materiais potencializa o ensino e o aprendizado da
Geografia por meio da observagdo da localizagdo dos lugares e da correlagdo entre o0s

fendmenos geograficos, os quais podem ser visualizados espacialmente em conjunto.

Observa-se, contudo, grande dificuldade nas escolas em relagdo ao trabalho com a
Cartografia, tanto a Tematica como a de base. Isso decorre de diversos problemas, tais como
caréncias na formagdo académica dos professores, falta de materiais didaticos e de uma

infraestrutura escolar adequada, entre outros.

E recomendavel que o professor da disciplina de Geografia, ao trabalhar com contetidos
que envolvam representacdes cartograficas, utilize todos os recursos didaticos que lhe estiverem
disponiveis, pois muitas vezes o tema a ser abordado em aula envolve nogdes demasiadamente
abstratas, sendo de dificil compreensao para os alunos sem o auxilio de materiais que viabilizem
uma interpretagdo da configuragéo espacial em bases mais concretas, como o permitem os
mapas (analdgicos e digitais), o globo terrestre, os atlas, dentre outros. Porém, sabe-se que em
grande parte das escolas brasileiras os professores dispdem tdo somente do livro didatico e,
quando muito, de um mapa-mundi na sala, situagdo que faz com que a tarefa de alfabetizar os

alunos cartograficamente se torne muito mais dificil.

Neste contexto, este trabalho apresenta reflexdes sobre potencialidades e desafios da

utilizacdo da Cartografia Tematica no ensino de Geografia na educagéo basica, a partir de



experiéncias docentes realizadas no &mbito do projeto de ensino PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), subprojeto Geografia3, realizado pela Universidade Federal
da Fronteira Sul, campus de Chapecd, estado de Santa Catarina, Brasil, em parceria com a
Escola de Educacdo Basica Marechal Bormann, situada na mesma cidade. Tais atividades
tiveram o objetivo de mediar a aprendizagem de conteidos da Geografia Escolar, por meio da
capacitacao a leitura e a utilizagdo de mapas tematicos, promovendo, assim, a compreensao de

elementos de representacdo da Cartografia Tematica.

Na secdo a seguir, apresenta-se uma breve revisdo bibliografica, primeiramente
contextualizando a Cartografia Tematica no ensino de Geografia na educagdo basica e, num
segundo momento, discutindo-se a importéncia de uma Educacdo Cartografica pautando-se na
producéo orientada de representagdes cartograficas pelos proprios estudantes. Por sua vez, na
se¢ao seguinte, enfoca-se a Cartografia Tematica na educagéo basica a partir do estudo de caso
realizado, apresentando-se, respectivamente, o encaminhamento metodolégico adotado e as

principais anélises e conclusdes.

REFERENCIAL TEOGRICO

A CARTOGRAFIA TEMATICA E O ENSINO DE GEOGRAFIA: ALGUMAS REFLEXOES

Atualmente as representagdes cartograficas mostram-se mais presentes em nosso dia-
a-dia, sendo-nos apresentadas em diversas escalas e para variados fins por meio da televiséo,
da internet, de jornais e revistas, dentre outros meios de comunicacao, estando assim cada vez
mais acessivel a sociedade. Porém, tais produtos, e sobretudo os conhecimentos que a eles
devem estar associados, parecem continuar distantes das escolas, cujas causas vao desde a
falta de uma infraestrutura escolar adequada disponivel aos professores (materiais didaticos,
equipamentos audiovisuais, etc.), a falhas na formacdo didatico-pedagdgica dos docentes
(LOCH; FUCKNER, 2005; ABREU; CARNEIRO, 2006). Neste contexto, os professores passam a
ter dificuldades em dominar o arcabougo conceitual e metodolégico da Cartografia e os
procedimentos didaticos para ensina-la, e assim, consequentemente, a incluir e praticar uma

educagéo cartografica em seu trabalho de ensinar a Geografia.

3 Trata-se de um projeto nacional de fomento a formagdo docente, financiado pela Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educagéo.



Na acepc¢éo de Passini (1994), “A educagao cartografica ou alfabetizagéo para a leitura
de mapas deve ser considerada tdo importante quanto a alfabetizagéo para a leitura da escrita”,

de modo que a primeira ‘[...] significa preparar o aluno para fazer e ler mapas”.

De acordo com Castrogiovanni (2009), a Cartografia compreende um conjunto de
estudos e operagdes logicas (matematicas, técnicas e artisticas), empreendidas a partir de
observagdes in loco e andlise de dados e de documentos, com o fim de subsidiar a ...]
construcdo de mapas, cartas, plantas e outras formas de representacdo, bem como seu
emprego pelo homem” (p. 38). Os mapas sempre estiveram ligados a Cartografia, sendo seu
principal instrumento. Os mesmos constituem-se ndo apenas em meios de registro da
informagdo, mas também em instrumentos de pesquisa geografica e divulgagéo de resultados

distribuidos espacialmente.

Na atualidade a ciéncia cartogréfica é imprescindivel para a alfabetizagdo dos
estudantes, pois auxilia na formagéo de cidaddos aptos a compreender a realidade do mundo.
Na educacdo basica, a Cartografia é tratada como um conteudo especifico da disciplina de
Geografia, estando presente em todas as séries, mas principalmente no 6° e 8° anos do ensino

fundamental, e no 1°ano do ensino médio.

Diversas pesquisas em Geografia tém considerado o mapa um recurso didatico de
extrema importancia para o ensino por entendé-lo como representagdo primordial para a
compreensdo do espago geografico. Mapas podem também ser construidos levando em conta
varios métodos, os quais auxiliam o desenvolvimento de habilidades de interpretacao, leitura e
analise. Desta forma, Francischett (2011) afirma que a representacdo cartografica desenvolve a
racionalidade para pensar o0 mapa além dele, naquilo que ele traz como significado, a tematica

representada no campo das convengdes para exprimir 0 que ocorre no contexto real.

O uso mais popular da Cartografia na escola é através de representagdes tematicas.
S&o deste tipo a maioria dos mapas que aparecem em livros didaticos, em documentarios
audiovisuais e artigos diversos disponiveis para consulta na web. Tais mapas estdo presentes
nao somente na abordagem dos contetdos referentes ao ensino de conceitos, nogdes e técnicas
cartogréficas em si, cujas raizes estdo situadas na Cartografia de Base, mas abrangem
principalmente os demais temas tratados pela disciplina de Geografia, devendo ser utilizados
para representar elementos e espacializar dados, bem como para subsidiar a analise de
fendmenos e processos naturais e sociais em sua manifestagdo espacial, possibilitando, assim,

que os alunos compreendam melhor os conteudos.



Por esta razéo, o trabalho com leitura e elaboragéo de mapas tematicos pode favorecer
a aprendizagem relacionada de conhecimentos cartograficos e geograficos no ambito escolar,

uma vez que, como bem afirma Katuta (2004, p. 134),

[...] a apropriagdo e o uso da linguagem cartografica devem ser entendidos no
contexto da construgdo dos conhecimentos geograficos, o que significa dizer que ndo
se pode usa-la per se, mas como instrumental primordial, porém n&o Unico, para a
elaboragao de saberes sobre territdrios, regides, lugares e outros.

Tendo em vista a crescente disponibilizacao de representagdes cartograficas tematicas,
o trabalho com este tipo de instrumental na escola pode ser mais facilitado, pois pelo menos
parte dos alunos ja tende a estar familiarizada com representacoes gréficas do espago, mesmo
que nao do modo formal como é trabalhado nas escolas.

Esta difusdo dos mapas tematicos pode ser uma aliada do professor de Geografia
facilitando o seu trabalho, ja que com mais subsidios ele pode direcionar os estudantes para a
compreensdo da simbologia dos produtos cartograficos. Porém, para que isso possa ocorrer, 0
professor precisa estar habilitado para trabalhar com a alfabetizagéo cartografica (conhecimento
complexo, que envolve nogdes da semiologia grafica, da comunicagdo cartografica e da teoria
cognitiva®) e a aplicabilidade do mapa nas diferentes séries observando os estagios cognitivos
dos alunos em cada uma delas (SIMIELLI, 1999).

A IMPORTANCIA DO MAPEAR NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE (E POR MEIO DA)
CARTOGRAFIA

Para destacar a importancia dos estudantes produzirem seus proprios mapas, Almeida e
Passini (2011), compreendem que 0 mapa é uma representagéo codificada de um determinado
espago real, que transmite informagdes através de um sistema semiético complexo. Conforme
Simielli (1999), os mapas permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos fatos que ocorrem

através do espaco.

Também vale ressaltar que ha varios tipos de mapas, voltados para diferentes leitores.
Existem niveis distintos de cognigéo, pois um aluno de 5° série raramente compreende a mesma
informag&o que um aluno de ensino médio, de modo que é necessario ter cuidado com relagéo a

quais mapas o professor ira utilizar.

4 Para uma andlise comparativa destas correntes tedricas da Cartografia, ver Matias (1996).



Como ja foi dito, 0 mapa é um instrumento muito importante para as aulas de Geografia
pois possui diversas utilidades, porém, é fundamental considerar que ele ndo pode ser usado
somente para localizar os fendmenos. Em outras palavras, ele ndo deve servir exclusivamente
como um fim nas atividades didatico-pedagogicas, mas também como meio, ponto de partida e
fonte de execucdo das mesmas. E importante, a partir dele, realizar questionamentos, fazer com
que os estudantes consigam ler as informagdes que o mesmo representa e dele extrair
informagdes e tirar conclusfes sobre o espago ali representado. Contudo para que isso ocorra €

necessario dar sempre continuidade neste processo pedagogico.

Conforme Castrogiovanni (2009), os estudantes necessitam estar preparados para
decodificar as representagdes cartogréficas, pois para saber ler mapas é necessario saber
construi-los, isto é, apropriar-se de procedimentos de sistematizagdo de informagdes e de sua
simbolizagdo por meio da legenda e seu registro, organizado e em escala, sobre uma base

cartografica. Como bem ressalta Martinelli (2003, p. 11-12):

O mapa nunca devera resultar como uma ilustragdo de texto geogréfico, mas, ao
contrario, devera ser um meio capaz de revelar o conteldo da informagao,
proporcionando desta forma, a compreensdo, a qual nortearda os discursos
cientificos, permitindo ao leitor uma reflexéo critica sobre o assunto.

Assim, para que os alunos produzam seus proprios mapas tematicos, demandardo
conhecer os principais elementos da Cartografia Basica, além de sistematizar adequadamente
as informagbes acerca do fendmeno a ser representado, e neste processo de

aquisicado/mobilizagao/sistematizacdo de conhecimentos, o professor tem papel essencial.

Parece claro, portanto, que a atividade de construgdo de mapas deve compreender
varias etapas e ser um processo continuo. O estudante primeiramente deve definir o tema e em
seguida 0 modo de representacdo — feicdes geométricas e método de representacdo da
informacdo a serem utilizados -, a simbologia e varidveis visuais adequadas (MARTINELLI,
2003). No momento da representagcdo ndo se deve esquecer-se de utilizar os principais
elementos presentes no mapa como titulo, legenda, orientagao, escala e representa¢do do tema.
E apds a sua construcéo, o estudante deve saber interpretar adequadamente o seu mapa, sendo

adequado, por sua vez, que este também inteligivel aos demais aprendizes.

De acordo com Simielli (1999), pode-se definir trés niveis operatdrios de atividade
cartograficas, os quais podem comegcar a ser trabalhados com alunos de 4° e 5° séries do
ensino fundamental, indo até o ensino médio. No primeiro deles, o nivel de localizagéo e analise,

os alunos localizam e analisam a distribuicdo espacial de um determinado fenémeno no mapa.



Estas consistem em atividades de menor complexidade e s&o indicadas, segundo a autora, para
o ensino fundamental, apds ser realizada a alfabetizagdo cartografica. O nivel operatério
seguinte, o de correlagdo, deve ser inserido gradativamente ao longo dos anos finais do ensino
fundamental, sendo que neste os alunos devem ser treinados a relacionar de duas a trés
informacgdes contidas em mapas. E no terceiro nivel, a sintese, quando os estudantes ja aptos a
analisar e correlacionar informagdes espacializadas, deve-se promover atividades para que os
mesmos sintetizem as informagdes de dois ou mais mapas em um mapa novo (mapa-sintese)

criado por eles mesmos.

Na primeira das trés etapas descritas, os alunos trabalham com produgdes cartograficas
prontas, sendo elas mapas, cartas e plantas, partindo da escala local para a global. Nas etapas
seguintes, os alunos trabalham com imagens tridimensionais e bidimensionais, por meio de
mapas e maquetes. Passam também a confeccionar seus proprios mapas, tornando-se, no dizer

da autora, mapeadores conscientes (SIMIELLI, 1999).

Em suma, deve-se ter claro que a educagdo cartogréfica € muito importante e os
professores da disciplina de Geografia devem estar preparados para transmitir os contetidos da
Cartografia de forma coerente, fazendo com que os estudantes compreendam os conceitos e o
seu uso. As atividades praticas realizadas, descritas e discutidas a partir das proximas se¢des
deste artigo, tiveram o intuito de desenvolver as competéncias e habilidades que os alunos
possuem em relagdo a confeccdo de mapas, pois, como afirmam Almeida e Passini (2011, p.
22):

A ac&o para que o aluno possa entender a linguagem cartografica ndo esta em pintar
ou copiar contornos, mas em fazer um mapa para que, acompanhando
metodologicamente cada passo do processo de reduzir proporcionalmente, possam
estabelecer um sistema de signos ordenados, obedecer um sistema de projecbes
para que haja a coordenagdo de pontos de vista, familiarize-se com a linguagem
cartogréfica.

Assim, através de suas praticas, de suas proprias constru¢des, 0s mesmos alunos
podem se tornar leitores conscientes, capazes de interpretar as informagdes contidas nos mapas

e, a partir disso, estabelecer conclusdes acerca do espago representado.



A CARTOGRAFIA TEMATICA TRABALHADA NA EDUCAGAO BASICA: UM ESTUDO DE
CASO

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa teve, além do estudo de bibliografia especifica, o
desenvolvimento e aplicacdo de atividades praticas de producéo e analise de mapas tematicos
referentes a conteudos da Geografia Escolar, as quais foram desenvolvidas por licenciandas em
Geografia (pesquisadoras bolsistas vinculados ao projeto citado anteriormente®) e aplicadas
junto a turmas da educacéo basica (8° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio),

com o auxilio de professoras responsaveis por ministrar a disciplina de Geografia na escola.

Nos 8° anos trabalhou-se com temas da populagdo e economia do continente
americano, contelido este que era abordado no livro didatico basicamente de forma descritiva,
propiciando, em si, uma aula cansativa e sem objetivo aparente para os alunos. Desta forma
surge a demanda para a produgéo de mapas tematicos a fim de tornar a aula mais dinamica e
envolver os alunos como agentes na construgdo do conhecimento. Inicialmente as
pesquisadoras levantaram dados atualizados sobre o conteldo “Economia do Continente
Americano”, e ministraram uma aula sobre os elementos basicos de um mapa: titulo legenda,
escala, fonte, orientacdo e coordenadas geograficas. Tais elementos deveriam necessariamente
estar contidos no mapa a serem produzidos pelos estudantes. Também Foram dadas
orientagcdes quanto ao uso de cores, de simbologias e das varidveis visuais para uma
representagdo adequada dos dados tabulares em mapas mudos, complementando com dicas
acerca da estética do leiaute dos mapas, o que também contribui para uma leitura mais clara e
objetiva das informagbes contidas nestes importantes instrumentos/objetos de ensino
(MARTINELLI, 2003).

As imagens adiante (Figura 1) mostram o desenvolvimento da atividade com os 8° anos.
Para a elaboragdo da mesma a turma foi organizada em grupos, cada qual com seu mapa e
seus referidos dados, iniciando-se a atividade com a reconstrugdo e ampliagdo do mapa base
sobre uma cartolina, utilizando a técnica de desenho quadriculado. Depois da base pronta, os
mapas mudos receberam seus principais elementos, citados acima, assim como também seus

respectivos dados, para ai entdo alcangar o objetivo de construir mapas tematicos.

5 As atividades desenvolvidas in loco na escola foram aplicadas pelas trés primeiras autoras do presente artigo, com
a orienta¢do do quarto autor.



Fotos: Aline Ludwig (2012)

Figura 1: Imagens da elaborag&o de atividades de produgdo de mapas por estudantes do
8° ano do ensino fundamental.




Ao término da atividade, foram concluidos cinco mapas tematicos diferentes; sendo eles:
IDH da América Latina; populacdo da América Anglo Saxonica; e referentes os trés setores da

economia do continente americano, cada qual em um mapa.

Nos 1° anos, realizou-se a construgdo de mapas tematicos sobre os setores da
economia brasileira (primario, secundario e terciario). As pesquisadoras do projeto PIBID
prepararam uma atividade de elaboragdo de mapas que foi trabalhada juntamente com o
contetdo intitulado “A representacdo do espago geografico: linguagem cartogréafica e leitura de
mapas”. Inicialmente, ministrou-se uma aula expositiva dialogada sobre o tema explicando aos
alunos aspectos tedricos da elaboragdo de mapas e 0s seus principais elementos, o que ficou
sob a responsabilidade da professora da disciplina de Geografia. Apds isso, trabalhou-se a
construgdo dos mapas com os alunos. As imagens a seguir (Figura 2) mostram os alunos do 1°

ano desenvolvendo a atividade.

O objetivo da atividade nestas séries foi relacionar os principais elementos do mapa —
legenda, simbologia, titulo; etc — a partir da representacéo dos setores da economia brasileira.
Os alunos receberam folhas de papel A4 com trés mapas mudos do Brasil, sendo que em cada
um deveria ser representado um setor da economia brasileira. As pesquisadoras passaram
informagdes e orientaram todo processo de elaboragdo dos mapas. Ao final da produgdo dos
mapas foi realizada uma socializagdo das produgdes cartograficas, onde os estudantes
explicaram como representaram o fendmeno em seus mapas. Apds, utilizou-se os mapas

produzidos para trabalhar com o tema economia brasileira.

As atividades de representacdo compreenderam: reconstrugéo de um mapa base, com a
ampliagdo/redugdo da escala (utilizando a técnica de desenho quadriculado) e a sele¢do de
variaveis especificas deste mapa, a fim de impedir a mera cdpia do mapa base; a representa¢éo
de dados tabulares sobre mapas mudos, com os alunos sendo orientados a utilizar
adequadamente as variaveis visuais (conforme definicdes de MARTINELLI, 2003) cor e valor
para representar os dados, respectivamente segundo sua natureza dissociativa ou quantitativa,
além da varidvel visual forma para localizar as capitais territoriais através da representagao
pontual. As atividades possibilitaram ainda exercitar outras nogbes cartograficas importantes,
como a espacializagdo de coordenadas geograficas, a construgdo de legenda e a orientacéo e

mengao de locais a partir do norte geogréfico.



Fotos: Flavia Ruti Mass (2012)

Figura 2; Imagens da elaboragéo de atividades de produgdo de mapas por estudantes do 1° ano do ensino médio.




RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de elaboragdo de bons mapas depende de um conhecimento cartografico
basico por parte dos estudantes, mas também de interesse no desenvolvimento de cada passo
de sua confecgdo, pois este trabalho, devido a dimensao abstrata que comporta, desperta tanto
curiosidades como dificuldades nos alunos. Desse modo, a orientagé@o do professor no processo
de construgéo é imprescindivel, pois sem boas diretrizes os estudantes dificimente conseguem

construir representagdes cartograficas que transmitam informagdes de forma clara e precisa.

Entre os aspectos positivos detectados nos trabalhos realizados pelos estudantes
menciona-se a adequada orientagéo cartogréfica, pois eles conseguiam compreender bem esta
nocdo e transpd-la aos mapas, e a estética dos produtos realizados. Os alunos tiveram
preocupacao em definir bem o tracado delimitador dos mapas. Também detectou-se em alguns
mapas uma boa distribuicdo dos elementos (rosa dos ventos, titulo, legenda, fonte, escala e o
proprio mapa). A Figura 3 reune imagens de alguns dos mapas produzidos por alunos dos 1°
anos. Por sua vez, na Figura 4, ilustra-se a exposicdo de parte dos mapas elaborados pelos 8°

anos nos corredores da escola.

Outro ponto positivo das atividades realizadas digno de nota refere-se a sua
aplicabilidade, podendo ser desenvolvidas praticamente em qualquer escola, pois, segundo a
bibliografia e a propria experiéncia, revelam ser extremamente eficiente devido a sua
funcionalidade (desde que conduzida e orientada corretamente) bem como ao baixo custo na
aplicagdo, pois com apenas alguns materiais (impressdo de alguns mapas mudos, folhas
tamanho A4, folhas de cartolina e lapis de cor ou tinta) foi possivel o desenvolvimento das

referidas praticas.

Mesmo com a existéncia de metodologias simples e de baixo custo, é notério que a
Cartografia ainda esta distante das escolas brasileiras, e é nesse sentido que alguns autores
como Castellar (1996), Bovo (2001) e Santos (2002), apontam motivos desse distanciamento,
porque grande parte das habilidades de leitura, escrita e visualizagdo através de meios graficos
sdo desconhecidos pelos professores. Esse fato acarreta grandes problemas para os alunos,
pois, como lembram Almeida e Nogueira (2009), sem uma boa orientagdo 0s alunos nao tem
condigdes de compreenderem sozinhos nogdes cartogréficas simples, e menos ainda as mais

complexas.



Fotos: Flavia Ruti Mass (2012)

Figura 3: Alguns dos mapas produzidos por estudantes do 1° ano do ensino médio.
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Figura 4: Alguns dos mapas produzidos por estudantes do 8° ano do ensino fundamental.




As principais dificuldades encontradas pelos alunos decorrem da falta de clareza sobre
os conceitos cartograficos, assim, no desenvolvimento da atividade detectou-se problemas
quanto a representagdo dos dados tabulares (tanto no mapa como na legenda), uso da
simbologia adequada, cores adequadas, e formulagdo do titulo, pois os estudantes nado
conseguiam responder as trés perguntas fundamentais que o mesmo deve contemplar (0 qué,
onde e quando), em uma sé informagao. Outro ponto relevante observado na atividade é que
alguns alunos, apesar do acompanhamento, ndo conseguiam desenvolver a cartografia tematica

de sintese, compreendendo apenas a localizagéo dos elementos no plano topografico.

Outras dificuldades manifestadas pelos estudantes na realizagéo das atividades referem-
se ao uso adequado das cores, simbologia e elementos da legenda, bem como na utilizagéo
correta de elementos cartogréficos, tais como disposigdo da escala grafica e identificagdo da

toponimia.

De um modo geral, a pratica foi avaliada de maneira positiva, tanto pelos alunos, que
melhoraram seus conhecimentos haja vista que tiveram um bom envolvimento, sanando suas
davidas sobre o contetdo, como pelas professoras responsaveis pela disciplina de Geografia na
escola, que com o auxilio das licenciandas puderam trabalhar melhor com os conteudos de
Cartografia nos 8° e 1° anos. As pesquisadoras também avaliaram de maneira positiva a
atividade, pois esta consistiu em uma excelente oportunidade de adquirir novas experiéncias

praticas e conhecimentos sobre o ensino de Geografia e o cotidiano escolar.

Atividades que envolvem o ensino de Cartografia devem, portanto, ser trabalhadas
através do envolvimento dos alunos na elaboragdo de seus proprios mapas, sendo que a
formacao de um bom leitor de mapas passa, antes de tudo, pela formagao de um bom construtor

dessas formas de representagdo espacial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos objetivos propostos pelas atividades, conclui-se que a utilizagdo de
elementos cartograficos como mediagdo do aprendizado geogréfico contribuiu para que os
resultados fossem positivos e satisfatérios, uma vez que os estudantes compreenderam os

principais elementos das representagdes cartograficas.

No tocante a aprendizagem de conteldos da Geografia Escolar por meio da capacitagéo
a leitura e a utilizagdo de mapas tematicos, e concomitante compreensé@o de elementos de

representacdo da Cartografia Tematica, pode-se concluir que as atividades desempenhadas



tiveram um resultado satisfatério, pois de um modo geral os estudantes conseguiram representar
espacialmente as variaveis socioeconémicas e demograficas de modo adequado e tiveram
sanadas duvidas quanto a nogdes basicas da Cartografia. Essa Ultima deficiéncia tem raizes na
falta de conhecimentos prévios, afinal a Cartografia € um conhecimento processual de acordo
com 0s anos, e sem o0s conhecimentos basicos encontra-se dificuldades no desenvolvimento de

novas habilidades e competéncias.

Atividades como as empreendidas neste trabalho de pesquisa aqui apresentado séo de
suma importancia, pois articulam teoria e pratica com possibilidade de inserir novas

metodologias de aplicag&o no ensino da Cartografia e da Geografia.

Em suma, considera-se que as praticas empreendidas contribuiram para um maior
aprendizado, pelos alunos, do conteudo, devido a possibilidade de visualizar e comparar dados e
informacdes no espago, e também da interpretacdo de mapas. Todavia, as dificuldades
apresentadas pelos estudantes na realizagdo das atividades revelaram o pouco conhecimento
dos mesmos acerca da Cartografia, fato que evidencia a importancia do trabalho com a
Educacédo Cartografica como elemento promotor da compreenséo da linguagem e dos produtos

cartograficos e, a partir disso, de um melhor aprendizado dos conhecimentos geograficos.
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