ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA e o Atlas Municipal

Elza Yasuko Passini 1

E um empréstimo impréprio do termo “alfabetizagdo” para o processo de
aquisicdo da linguagem cartografica? Alguns dizem que sim, mas sem duvida,
devemos pensar sobre a necessidade de reflexdes metodoldgicas que considerem o
sujeito e o objeto em suas coordenagdes, no processo de aquisigdo da linguagem
cartografica. Desenvolver a competéncia para ler e entender mapas ou melhor

elaborar, ler e entender mapas.

Essa metodologia deve ser uma oferta de circunstancias que coloque o
sujeito em contato com o objeto a ser observado, analisado, representado. Em uma
das vias o sujeito desvenda o objeto a ser representado e em outra via ele deve
vivenciar o papel de criador de uma linguagem que tenha sentido para ele. O
significado nascente em seu pensamento sera por ele mesmo transformado em algo
legivel, representado, com desenhos, letras, garranchos. Essa linguagem nascente
ao ser socializada, transforma-se de um texto individual em texto coletivo, possivel
de leitura por um grupo maior de pessoas. Pode ser considerado texto sim, ele tem

conteuido e tem formal!

Bertin construiu uma gramatica grafica: estrutura a elaboragédo da legenda
de um mapa utilizando a légica. E preciso que a relacdo entre os componentes
esteja representada com logica: de igualdade/semelhancga/diferenga, ordem,
quantidade e proporcionalidade. Com a Gramatica Grafica, Bertin (1986) chamou
atencdo para que as convengdes ndo sejam escravizantes para o mapeador. Ele
sugere que o0 mapa seja elaborado considerando a possibilidade de construir uma
imagem que “fale!”. O aluno deveria ser ajudado para passar de seus garranchos
com sentido para um mapa igualmente com sentido, ou seja, de um mapa de leitura
particular para um mapa com possibilidades de leitura coletiva. Existe também o
alfabeto grafico que transforma cada garrancho em signos organizados e re-

significados dentro de um contexto amplo, generalizavel, legivel.

Assim, acredito que podemos ainda discutir muito acerca da possibilidade ou
ndao de denominarmos essa metodologia de Alfabetizagdo Cartografica. Né&o



importa, como denominaremos esse caminhar: iniciagdo cartografica, educagao
cartografica ou alfabetizagdo cartografica. O que queremos é que os professores
dos ciclos iniciais do ensino fundamental criem circunstancias enriquecedoras que
promovam a coordenagao entre seus alunos (Sujeitos) e o espago a ser mapeado
(objeto). Cada vez mais o sujeito que observa o objeto entende-o melhor, percebe
novos elementos, novas relagdes e assim passa de um conhecimento menor para
um conhecimento melhorado tanto em relagdo ao espago de vivéncia como em
relagdo a possibilidade de representa-lo utilizando adequadamente a linguagem

cartografica.

O que significa utilizar adequadamente a linguagem cartografica? Significa
utilizar a gramatica grafica. Entender que a legenda deve ser logica para que em
um instante de percepgédo o sujeito possa entender a relagdo entre os elementos
cartografados: igualdade/diferenga, ordem, quantidade/proporgdo. Nao podemos
pretender que os leitores percebam a ordem entre amarelo e vermelho, por
exemplo. Como afirma Bertin (1986) ndo é possivel perceber a ordem entre cores, o
branco, cinza e preto sdo ordenaveis. As cores expressam diferenga e devem ser
utilizadas para elementos diferentes. As formas igualmente representam diferencas
e se colocadas com dimensdes diferentes que tenham uma proporcionalidade seréao
adequadas para informagdes quantitativas e proporcionalmente diferentes. O aluno
precisa ser convidado para pensar essa relacdo entre os elementos a serem
representados. Nesse sentido, estamos trabalhando a o Atlas Municipal de Maringa
para que as legendas estejam logicas e ao lado de mapas e graficos com
informacgdes basicas, desafiamos os alunos a fazerem a leitura do seu espaco
cotidiano para representa-lo, igualmente questionando sobre a relagado existente
entre os componentes e possibilitar a escolha dos simbolos que melhor expresse
aquela relagdo. As informacgdes oficiais sobre populagdo, produgao, circulagéao,
clima estdo sendo elaboradas com muito cuidado para obedecer a Gramatica
Grafica de Bertin (1989). Representamos a distribuicao da populagdo municipal com
cores em degradée: o aluno sera convidado a perceber essa diferenga ao mesmo
tempo ordenada, fazendo a leitura da tabela. A significagdo da densidade
demogréfica, abstrata para eles (7-10 anos) sera auxiliada por fotos, conforme

sugere Martinelli (1986, mimeo). Em seu trabalho de campo, o aluno seguira os
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caminhos do cartografo: - fazer uma leitura da realidade, selecionar um espaco para
o levantamento de dados da populacéo de sua vizinhanga: quantidade de pessoas,
idade, profisséo, origem, escolaridade. Na sala de aula, trabalhard com esses dados
discutindo e buscando com seus colegas, uma classificagdo. Tratar os dados
agrupando-os em classes, subclasses é um importante passo tanto como
pesquisador como para exercitar o papel de mapeador. A Alfabetizagdo Cartografica
aqui proposta e discutida procura formar o leitor do mapa trilhando os caminhos do
cartografo. Nao se trata de simplificar o trabalho do cartégrafo ou do gedgrafo, mas
de possibilitar ao aluno de 7 — 11 anos fazer a leitura do espaco e representa-lo. A
leitura realizada por esse aluno de 7 — 11 anos deve ser respeitada, porque é
significativa a percepgao, observagéao, recortes que ele faz e seréo utilizados para
0s passos seguintes. A percepgao particular do aluno € muito importante e na sala
de aula, na troca com colegas, sugestdes e olhares diferentes faz nascer o
conhecimento social enriquecido coletivamente. Em todos esses passos, estamos
perseguindo a possibilidade de o aluno avangar do seu conhecimento espontaneo,
como ele conhece e entende o seu espaco cotidiano para um conhecimento
cientifico, generalizavel, aplicavel para o entendimento da Geografia. Na medida
em que utiliza a linguagem cartografica para expressar esse conhecimento tanto
esponténeo, enriquecido coletivamente como cientificisado, geografisado podemos
chamar esses passos de alfabetizagdo. Como afirma Emilia Ferreiro (1992), ndo se
trata apenas do entendimento do cédigo, no caso dos simbolos do mapa suas
cores, formas, mas de utilizar a linguagem cartografica com competéncia
paralelamente ao dominio sobre o espago que se constréi. Nesse sentido € que
elegemos o Atlas, ora em discussdo, como um recurso, atividade-meio, porque
construindo-o o aluno constréi o conhecimento melhorado sobre o espaco cotidiano
e passa também a utilizar a linguagem cartogréafica com eficiéncia. E no exercicio
que se constréi essa competéncia e € no exercicio que se constroi também o

conteudo resignificado.

Passamos, desta forma, a defender o que estamos denominando de
“Alfabetizacdo Cartografica” — a metodologia que procura alfabetizar para a
utilizagédo da linguagem cartografica, respeitando uma estrutura, a gramatica gréfica,
na utilizagao significativa do seu alfabeto, os simbolos cartograficos. Esse caminhar
tem como funcdo pedagdgica a vivéncia da pesquisa, do cartégrafo e do cidadao.

Ao desafiar o aluno a ler o seu espaco cotidiano, levantar as informacgoes, discutir as



representacdes possiveis, vamos convida-lo a analisar os dados para identificar a
relagao existente entre os elementos levantados: diferenga, ordem ou proporgao.
Nesse sentido, podemos afirmar que o Atlas Municipal de Maringa, esta sendo
concebido para que o aluno consiga entender a Geografia da localidade, assim
como pretendemos que ele seja um meio para alfabetiza-lo para o dominio do

espaco e sua representacao, utilizando adquadamente a linguagem cartografica.

A aprendizagem significativa da linguagem cartografica pode ser um
importante instrumento para a formagao da cidadania. O mapa serve para exercer o
poder e portanto serve também para construir a autonomia. Nés os gedgrafos
sabemos que o raciocinio geografico é importante para desvendar o mundo e
sabemos também que o mapa é uma ferramenta imprescindivel para esse

desvendamento.

Reafirmando a importancia da “Alfabetizacdo Cartografica” como processo
metodoldgico que considera o sujeito da aprendizagem em coordenagdo com o
objeto da aprendizagem. O sujeito que Ié e desvenda o espago de sua vivéncia,
tera um instrumento ao mesmo tempo desafiador e orientador para suas
investigacbes. Permitirda que ele veja o espacgo e ao reve-lo estara enriquecido e
melhorado seu conhecimento, porque participou de um processo de investigacao
cientifico: observagdo, levantamento e tratamento de dados, escolha das
representacdes significativas, comunicagao dos resultados, momento da formagao

coletiva do saber.

Nao podemos, no entanto, separar a linguagem de sua fungdo mais ampla, o
acesso para a leitura do mundo. O Atlas Municipal de Maringa nao delimitou o
espaco do estudo de forma rigida, mas ao trabalharmos questbées como mobilidade
da populacédo e a forca de trabalho, circulacido atmosférica, questdes ambientais,
circulacdo de dinheiro, mercadorias e conhecimento, contemplamos a articulacéo
global-local. As atividades que transitam entre leitura e elaboragdo de mapas,
graficos, fotos, esquemas, textos procuram desafiar o aluno entender o fenémeno

de sua localidade e pensa-lo num contexto mais amplo.

Naturalmente, a linguagem cartografica é o objeto imediato em questdo. E
‘entrando” nela que o sujeito passa a construir sua habilidade de decodificar e

estabelecer as relagdes [significante < significado]. Sem esse passo “estruturante”



todo o caminho para a leitura significativa do espago geografico utilizando os mapas

tanto para leitura como para analise, seriam limitados.

No entanto, & preciso ir além desse passo inicial de “entrar” no mapa,
construindo significados para os signos cartograficos. [E preciso que essa
construgdo permita ao sujeito utilizar a leitura de mapas para resignificar a

espacialidade dos fendmenos observados: analise critica e propositiva.

Quando o sujeito observa o espago geografico real e percebe a rua, as
construgdes, o corrego, a circulacdo das pessoas existem dois fatores limitadores

nesta primeira leitura que é:
- seu campo visual e
- a questao da temporalidade.

Nesse sentido, os mapas permitem que o sujeito que os |1é com eficiéncia,

ultrapasse esses limitadores.

Propomos portanto, utilizagao eficiente da linguagem cartografica como meio
para uma leitura dos fendmenos geograficos em suas relagdes espaciais e
temporais. Da mesma forma, que a lingua escrita representa, uma ferramenta para

o entendimento do mundo.

Relendo Ferreiro (1992) fica clara a proposta de Alfabetizagdo desta autora:
entender a alfabetizagdo como processo de aquisigdo da linguagem escrita que se
inicia com a codificagéo significativa. A entrada no mundo dos signos criados pelo
sujeito possibilita, que nesse processo, ele reconstrua a escrita. Essa reconstrugéao
envolve inuUmeras etapas de melhoramento dos mecanismos de coordenagédo das
ferramentas da inteligéncia. O desenvolvimento das habilidades que ultrapassem a
simples decodificacdo envolve o sujeito em outros niveis de leituras tanto das
representagdes como do mundo. Nesse processo de reconstrugdo, o sujeito passa
da significagdo particular para codificagao/decodificagdo coletiva, entendendo a

fungao social da lingua escrita.

Por que ao aplicar esse processo para a linguagem cartografica, nao

podemos denomina-lo alfabetizagao cartografica?

Macedo (s/d, mimeo) propde em um texto infelizmente mimeografado e

“ o

apenas distribuidos em suas aulas — 0 esquema que Ferreiro sistematizou para



analisar como o sujeito passa de um conhecimento menor para um conhecimento
melhorado na aquisigdo da lingua escrita, para explicitar que esse processo é
infinito. Segundo Macedo e Ferreiro, o sujeito constréi conhecimento coordenando
suas operagdes de inteligéncia para desvendar o objeto. Esse esquema de
coordenacoes [S — O] é aplicavel para qualquer area do conhecimento. O processo
de aquisicdo é o mesmo, muda o objeto, mas é na coordenagao do sujeito e objeto
que o objeto passa ser significado. O sujeito, ao desvendar a linguagem
cartografica, pode melhorar a habilidade de ler e entender mapas. Ao mesmo
tempo, estara se instrumentalizando para utilizar essa habilidade para ler e entender
melhor o espago geografico, 0 mundo. Esse processo, também infinito, vai além
da decodificagdo. Provoca principalmente a cada passo, um melhoramento das
estruturas cognitivas, possibilitando leituras de diferentes niveis de complexidade:
novas relagbes, comparagdes, ordenacdes, analises criticas, explicagdes e

proposicoes.
A questdo que devemos discutir parece ser:

“Alfabetizar para a linguagem cartografica realmente permite ao sujeito

ultrapassar as limitagées da percepgao?"

Dizem os estudiosos que sim, pois na ¢tica de Bertin (1986) e Martinelli
(1998), o mapa deve ser elaborado com participagao ativa do sujeito e coordenando

as acdes de mapear, o espaco geografico, o objeto de conhecimento.

As nossas primeiras investigagbes tedricas permitiram entender que o

processo de alfabetizagcdo cartografica deve permitir ao sujeito desvendar a

organizagado de mapas em suas estruturas, a gramatica gréfica.2

Os sujeitos melhoram a significagdo da linguagem cartografica coordenando
suas agbes para interagir com o objeto. O estudo para o entendimento das
coordenacbes [sujeito — objeto] utilizando as estruturas cognitivas do suijeito foi
baseado nas pesquisas de Piaget (1976), Macedo (1994), Chiarottino (1972) e
Ferreiro (1992). O [fazer para compreender] como foi proposto em nosso livro

(Almeida e Passini, 1989) seria um caminho metodoldégico dessa construgao.

2 segundo os estudos de Bertin (1973, 1980, 1982, 1986), Gimeno (1980, 1982), Bonin (1982, 1986),
Martinelli (1986, 1990, 1991, 1998).



Na andlise da coordenagdo [sujeito — objeto] para entender os
procedimentos do sujeito na O6tica de Piaget (apud Macedo, mimeo s/d)

encontramos na proposta da neografica o objeto que possibilita essa interagao.

Neografica, segundo proposta de Bertin (1986), € o tratamento grafico dos
dados e sua transcrigado, buscando a construgdo de uma imagem. Ele diz que néo
devemos considerar os mapas estaticos, prontos e definitivos. Bertin sugere que
haja uma interagcdo do produtor/leitor com o mapa. Devemos procurar a
possibilidade de formagao de uma imagem que “fale”, isto é, que revele o contelido

da informagao num instante minimo de percepgao.

No caminho dessa construgdo dos sujeitos, procuramos compreender os
processos de passagem de um modo de organizagao conceitual a outro: melhorado
ou envolvendo novas relagdes ou incluindo novos elementos. O elemento novo a
ser incorporado ou as novas relagdes que pedimos para o aluno estabelecer (novas
classes ou novo critério de classificar dados) traz momentaneamente o desequilibrio
que deve ser processado coordenando as observagdées do sujeito e o objeto
para assimilar o novo e chegar a uma nova equilibragéo. Esse objeto resignificado
nao tem a resignificagdo de Jodo, Maria ou de Pedro numa soma das partes, mas o

conjunto enriquecido coletivamente.

E muito importante, sim, que alunos saiam para desenhar as ruas e
localizagdo dos objetos do espago no entorno da escola, e vejam e entendam que
relagdes existem entre eles (igualdade/diferenga, ordem, proporgédo). O “mapa” nao
sai perfeito em sua projecdo e propor¢gao, mas € o desenho na otica dos alunos.
Discutindo coletivamente esses “mapas”, procura-se o novo equilibrio passando de
uma regulagao particular, na medida em que as referéncias podem ser individuais,
para um processo coletivo, porque a soma complexa e indefinida das experiéncias e

leituras individuais constréem um novo objeto.

Quatro preocupacoes iniciais nos levaram a iniciar essa investigagéo sobre a

metodologia da alfabetizagao cartografica:

= A importancia de producgéo e leitura de mapas como instrumentos de
comunicagdo em geral e para a compreensdao da geografia, em particular,
apregoada por varios autores, pesquisadores da Semiologia Grafica (Bertin, Bonin,

Gimeno, Brunet Le Sann, Martinelli), da Cartografia Tematica (Martinelli,



Vasconcelos, Simielli), e estudiosos da Metodologia de Ensino de Cartografia para

criangas (Oliveira, Le Sann, Paganelli, Almeida, Simielli, Passini, Santos);

= A importancia estrutural da linguagem cartografica como auxiliar na

formacao do pensamento ldgico.

= A percepgdao, mesmo que empirica, (pois constatada em nossa

experiéncia como professora de Geografia de 10. grau 3) de que alunos tém sérias

dificuldades na producéo e leitura de mapas;

= A caréncia de estudos que tratam metodologicamente a questdo da

producao/leitura de mapas para alunos de Ensino Fundamental.

Nesse trabalho, ndés nos aprofundamos em estudos que ousadamente

chamamos de “Alfabetizagao Cartografica” 4 porque entendemos que o ensino
de mapas, na construgcdo de nogdes espaciais e sua representagcdo, deve ter a
mesma seriedade e preocupagdes metodologicas que o ensino da lingua escrita e

falada, assim como da linguagem matematica.

Oliveira (1978, 1995) chamou nossa atengdo sobre a predomindncia de

trabalhos com ensino pelo mapa e auséncia de ensino do mapa.

Os trabalhos que orientam alunos para elaboragdo de mapas ainda precisam
ser analisados com cuidado. E preciso deixar claro o objetivo de mapear quer
escola, quer rua, praga ou campo rural, pois muitas sugestdes limitam-se a propor
um mapeamento com simples objetivo de construir maquetes e mapas. As
representagdes ndo sao utilizadas para instigar a analise e melhorar a compreensao
da espacialidade, relagcbes mais complexas de coordenar pontos de vista, de
analisar a ocupagao na perspectiva do processo historico. A maquete foi utilizada
como simples atividade “diferente”, o trabalho com levantamento de dados do
quarteirdo, classificada como passeio, ndao possibilitou aos alunos um estudo
geografico de tratamento e analise dos dados, e principalmente a sua resignificagédo

com o mapeamento e a elaboragao da sintese.

Desta forma, me parece que o problema ndo esta na utilizagdo da

terminologia Alfabetizagdo Cartografica ou Educagdo Cartografica, mas no

3 como professora efetiva de Geografia na rede estadual de ensino (1970-92)
4 Termo inicialmente utilizado pela Dra. Livia de Oliveira - Tese apresentada ao concurso de



aprofundamento e compreensao da metodologia de se trabalhar com a Cartografia
para criangas. Esta proposta metodoldgica: “mapear para ser leitor de mapas”
deveria ser estudada e trabalhada como meio e ndo um fim em si mesma. Essa a
questado central sobre a qual devemos nos debrugar para que consigamos discutir
com professores que trabalham com as séries iniciais do Ensino Fundamental:

“como construir esse caminho para além da maquete e planta da escola.”

E fica posta uma outra questdo que parece contingencial, mas igualmente
importante: Como desconstruir o equivoco de que plantas e maquetes produzem

conhecimento geografico por si?

O nosso trabalho pretende ser uma contribuicdo ao propor a discusséo sobre
necessidade de uma metodologia de “alfabetizacdo” para a produgao/leitura de
mapas para melhoria da compreensao e possibilidades de se trabalhar no/com
espacgo geografico. O estudo da localidade, parece adequado para esse caminhar,
uma vez que propde a iniciagcdo com o conteudo conhecimento empiricamente e
caminhar através de uma pesquisa da realidade a transposicdo para um

conhecimento melhorado.

Ha uma aceitagéo e divulgagao de trabalhos com maquetes e mapas da rua,
uso do solo das proximidades da escola, ou do proprio prédio escolar. No entanto,
precisamos discutir com alunos e professores, como utilizar essas maquetes e
mapas para melhoramento da leitura da realidade espacial presente nas
representagcdes. O trabalho com o contexto alfabetizador se perde, na medida em
que nao ha continuidade do processo.

Quero convidar professores do ensino fundamental, principalmente das
classes iniciais e até de classes infantis a analisar o processo de aquisi¢do da
linguagem escrita de forma paralela a aquisicdo da linguagem dos mapas. A
Historia da Cartografia mostra que o homem mapeou antes de inventar a escrita. Ao
considerar o contexto alfabetizador devemos incluir a expressdo da espacialidade
que também correm paralelas entre a oralidade e a grafica. Por que nao
considerarmos a alfabetizacdo como um processo de aquisicdo de habilidade para a
possibilidade de ler: espaco, relacbes espaciais € o0 mundo? Incluindo entre o

instrumental para essa leitura: a lingua falada, escrita e a grafica?

Docéncia Livre UNESP-Rio Claro, 1978.



Continua aberta a discussao: podemos denominar esse processo

metodoldgico de ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA?
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